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Resumen

El propdsito del estudio fue des encubrir las colonialidades del ser y del saber subyacentes
en la practica educativas desarrolladas en el momento de la casa-escuela del devenir
historico de la educacion en Matitas, La Guajira, las cuales perpetdan agenciamientos
propios de una alfabetizacion funcional, al tiempo que posibilitan el descuido de Idgicas de
ser, estar y conocer pertenecientes a los grupos afromatiteros y wayuu existentes en el
lugar. Con esta finalidad, se configurd un equipo interétnico compuesto por sabedores afros
y wayuu, autoridades étnicas afromatiteras, docentes y directivos institucionales para llevar
a cabo un proceso etnografico doblemente reflexivo desde la perspectiva de Gunter Diez
(2011), que permitid la lugarizacion de las significaciones inmersas en las voces,
comportamientos y corporalidades de quienes han vivenciado la educacion. A partir esto
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Gltimo, se llego al esclarecimiento de cémo la institucionalidad educativa, desde sus inicios,
se erigié como un escenario de invisibilizacion identitaria, epistémica y cultural en el
corregimiento.

Palabras claves. Alfabetizacion funcional; casa-escuela; invisibilizacion; lugar;

lugarizacion.

Abstract.

The purpose of the study was to dis cover up the colonialities of being and knowledge
underlying educational practice developed at the time of the home-school of the historical
evolution of education in Matitas, La Guajira, which perpetuate assemblages of a functional
literacy, at the same time that they make it possible to neglect the logics of being, to inhabit
and knowing belonging to the afromatiteros and wayuu groups existing in the place. For
this intention, we former an inter-ethnic team, made up of Afro and Wayuu experts,
Afromatitera ethnic authorities, teachers and institutional directors to carry out a doubly
reflexive ethnographic process from the perspective of Gunter Diez (2011), which allowed
the lugarization of the meanings immersed in the voices, behaviors and corporalities of
those who have experienced education. From the latter, it was possible to clarify how the
educational institution, from its beginnings, was erected as a scenario of identity, epistemic
and cultural concealment in the town.

Keywords. Functional literacy; home-school; invisibility; lugarization; place

Introduccion

Las préacticas de ensefianza y aprendizaje realizadas en un lugar determinado, contienen una
historicidad a nivel local cuya reconstruccion podria emerger del analisis critico a los
documentos meso curriculares o de las dindmicas generadas a partir de la implementacion
de politicas publicas, pero también, puede surgir del dialogo entre las voces de quienes la
han vivido y aquellas provenientes de otros ambitos, como la academia o el andamiaje
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conceptual, politico e ideologico del sistema educativo en que se inserta. De esta manera,
hablamos de un trasegar de la educacion percibido e interpretado en el lugar, que se
comprende a partir de las significaciones inmersas en la micro historia del recuerdo y la
memoria de los actores sociales. A su vez, se plantea como un conocimiento situado y
valido en términos de un saber colectivo de lo local, por ultimo, se posiciona a manera de
una lectura gnoseoldgica de la forma en que se ha desarrollado lo educativo en el contexto.

Lo valioso de estudiar el trasegar de la educacion desde las voces y experiencias de
los sujetos radica en la manera en que se aperturan horizontes de discusion entre lo oficial y
lo emergente, los cuales dan cuenta de como los hechos han quedado en la memoria para
ser dotados con los sentidos que se tejen a lo largo de la historia cotidiana, ofreciendo con
ello, una lectura que permite entender las dindmicas surgidas como respuesta
contextualizada a los sucesos educativos que se estaban presentando a nivel nacional e
internacional, a través de la palabra.

Lo anterior se debe al hecho de que, al expresar el recuerdo de nuestra educacién se
establece un reencuentro con la historia social y cultural involucrada en las practicas
educativas vividas, igualmente, las voces que la amplifican, dan cuenta de la realidad
historica de otras instancias y tiempos, a las que no tendriamos acceso si no existiera el
valor de la palabra (Marti-Puig, 2020).

De aqui se desprende la posibilidad de entender asuntos del presente a partir de la
comprensidn de las significaciones que permiten leer el pasado, dado que, como infiere
Carvajal-Vaca (2020), estamos frente a una memoria colectiva que permite recuperar la voz
de quienes fueron los protagonistas de hechos poco distantes que, de un modo u otro, han
marcado las dindmicas sociales actuales.

Ahora bien, en relacion con la investigacion que realizamos en Matitas, La Guajira,
la voz del recuerdo adquiere el valor de la palabra-saber, porque se integré a un proceso de
lugarizacion de las significaciones en la que se considera una postura postura particular de

producir conocimiento que es distante de concepciones deductivas y universalistas
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heredadas de pensamiento positivista, y, proxima a la posibilidad de entender que el
conocimiento tiene posibilidades plurales, es decir, se puede dar desde la racionalidad y en
el método cientifico, pero tambien desde la experiencialidad y la corporalidad.

En este sentido, la palabra-saber comporta significados intersubjetivos surgen de las
formas como las personas, con base en sus dinamicas de interaccion, escenifican las
apreciaciones, percepciones y sentidos de la realidad que construye la gente; lo que hace
que su emergencia sea constructora de saberes otros, que pueden entrar en dialogo con
conocimientos de orden cientifico-académico.

En este sentido, la palabra-saber da voz a una memoria viva, que en este texto no
solo cumple funcion testimonial, sino que también tiene alcance de argumento situado,
cuyo soporte surge del consenso y del respeto generado por el conocimiento ancestral de
los sabedores comprometidos con la perdurabilidad del saber cultural. Por ello, las voces de
los que integraron el equipo inter epistémico, mencionado en el resumen, hicieron parte de
dinamismos lugarizados, definidos en Ruiz (2022) como:

como escenarios de conversacion y debate que parten de la divergencia para tomar
decisiones, definir acciones y considerar opciones de forma convergente. En éstos,
participan todos los que conforman el grupo inter epistémico para la transformacion de
la educacion, para elaborar reflexiones, preguntas, definir estrategias para recoger

testimonios y, fundamentalmente, surgen las significaciones. (p. 19)

De estos escenarios emergieron dos consensos, primero, la intencionalidad de
develar la manera en que, desde las practicas educativas configuradoras de un momento de
la educacion en Matitas denominado por ellos mismos como “Momento de la Casa-
escuela”, se visionaba un sujeto alfabetizado, catélico y funcional a las tendencias laborales
de la época, a la vez que se proyectaba una escuela desconocedora de los saberes y
practicas identitarias del territorio. Segundo, la elaboracidn de una textura versatil, que
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incluye narraciones de los sujetos, teorizacion y reflexion del investigador en forma

interactiva.

Metodologia
El trabajo se enmarca en un enfoque gnoseoldgico y sociocritico, en la medida que concibe
una vision plural sobre el conocimiento determinada para elevar las significaciones de los
sujetos al nivel de conocimientos. Por tanto, al tiempo que se construye explicaciones de la
realidad a partir de referentes instalados en la academia, también se consideran aquellos
argumentos procedentes de lo experiencial, las acciones, y la memoria transmitida mediante
las palabras. En este sentido, el conocimiento es un acto consciente e intencional erigido en
lo situado y lo dialdgico que: “admite la intelectualidad propia de estudiar el mundo y sus
relaciones a partir de diferentes orillas de pensamiento, pero también acepta aquel que se da
gracias a haberse construido como persona, hombre, mujer, miembro de una etnia, etc.”
(Ruiz, 2022, p. 270).

Por lo anterior, la practica investigativa desarrollada asumié a asume los sujetos
como coautores en el conocimiento, quienes, con base en dinamicas cooperativas y
doblemente reflexivas participan el dialogo critico y horizontal entre las significaciones des

encubiertas en el contexto y las teorias o conceptos instalados en la academia.

Disefio de la investigacion

Se planted un disefio metodoldgico enmarcado en la Lugarizacién, entendida como: “un
proceso emergente de construccion de sentidos que involucra emociones, corporalidades y
pensamientos como formas de conocimiento y modos de saber alternativos, cuya ldgica de
reflexion denominaria intercendente” (Ruiz, et. al. P. 9). En esta, el devenir historico
configura un nodo analitico que establece un dialogo entre los momentos educativos que
los actores sociales evocan en sus relatos y acciones con procesos sociales de orden local y
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nacional, al igual que, con conceptos académicos que ofrecen otras explicaciones para

ampliar la discusion.

La definicion del equipo inter epistémico se definid en el marco de los dinamismos
lugarizados, a través de la consideracion, como criterio de participacion en el estudio, la
valoracion del respeto y reconocimiento comunitario atribuido a personas como sabedores,
ancianos, autoridades educativas, autoridades étnicas, etc. Por tanto, fue integrado por tres
sabedores wayuu, cuatro sabedores afromatiteros, la rectora y la coordinadora académica de
la Institucion educativa Eugenia Herrera de Matitas, quienes son nativas y tienen mas de
veinte afos de experiencia en el corregimiento, las dos autoridades wayuu y las dos
autoridades étnicas afromatiteras; por ultimo, seis mayores de la comunidad.

Los relatos y testimonios fueron recogidos a través de entrevistas semiestructuradas,
una entrevista en profundidad, grupo focales, y plenaria inter étnica. Para su delimitacion,
se contd con la participacién del equipo inter epistémico, quienes exponian sus
posicionamientos sobre los instrumentos, las intenciones del mismo y posteriormente, el
investigador realizaba transformaciones que se validaban en el marco de los dinamismos
lugarizados.

La interpretacion de las voces de los sujetos se apoya en los relatos, implementando
la saturacion de categorias de sentido, agrupadas asi: 1) Epoca educativa, 2) Referente
epistemoldgico, 3) Escenarios pedagdgicos, 4) Objeto y sujetos de la educacion, 5) Lugar
de los saberes y practicas ancestrales, 6) Sujetos y ciudadanias en formacién, y, 7) Sentido
de identidad. Los mismos se analizaban en tablas artesanales de revision de contenido
textual que fueron elaboradas y validadas en Ruiz (2022), luego, se discutian los
desencubrimientos en las plenarias inter étnicas, y, se pasaba a un proceso de triangulacion
dialogica que combina las voces de los actores sociales con las referencias academica y las
reflexiones del investigador.
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Resultados

El primer momento se puede ubicar desde mediados de la década del 20 hasta mediados de
la década del 40 del Siglo XX, y se caracteriza por la no estabilidad infraestructural de la
institucionalidad educativa, por ello, los actores sociales lo infieren como la época de la
casa-escuela, donde la “seflo” era vista como una madre-maestra con todas las
implicaciones que ello conlleva.

Dicha inexistencia de un recinto fijo al que pudieran llamar escuela pudo deberse a
que, para tal época, Matitas era un pueblo incipiente, que apenas podia tener entre diez (10)
y quince (15) afios de fundado y con poca poblacion, asi lo enuncia Alfonso Lopez Ojeda,
sabedor de las préacticas ancestrales de agricultura en Matitas: “Matitas era pequefio,
cuando mucho, unas ochenta casas. Cuando yo era pequefio, no habia muchas casas, todos
nos conociamos. Yo tengo 70 afios, ahora imaginate en los afios 20; seguro eran menos”
(A. Lopez. Comunicacion verbal, 12 de septiembre de 2021).

Ahora bien, segun la construccion oral de la historia del pueblo oficializada en la
cartilla Matitas, historia y saberes ancestrales de un pueblo a orillas del Rio Tapias,
auspiciada por La Corporacién Colombia Internacional (CCl) y La Fundacion para el
Desarrollo Humano Afrocolombiano (Evolucién Afro, 2021), para 1910 se desbordé el Rio
Tapias, generando avalanchas e inundaciones que afectaron a la poblacion de Caracoli de
Anaime, provocando la migracion de muchas familias en busca de tierras més altas, siendo
éstas las que hoy hacen parte de lo que se conoce como Matitas. En este hecho se destaca el
arribo de personas como Jos¢ Pinto y Ermenegilda Palacios, Cayetano “Tata Rojas”,
ademas de apellidos como los Suarez, los Alvarez y los Mejia, entre cuyos descendientes
estan maestras emblematicas de la poblacion.

Por lo anterior, se entiende que, para mediados de la década del 20 del siglo pasado,
el desarrollo y registro oficial del pueblo ante las autoridades estatales era incipiente,
incluso podria no estar normativizado, por tanto, se podria comprender porque no habia
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escuela, sino que se arrendaban casas para esta finalidad y se contrataba el personal
relativamente preparado para atender la educacion.

Al respecto, el sabedor ancestral Feligno Mejia, a quien carifiosamente llaman Nino,
sostiene:

Aqui no habia colegio, ellos ensefiaban en cualquier casa, estaba desocupada y ahi se
metian ahi y se daban las clases, no es que fueran sus casas siempre, esa casa que esta
ahi fue la primera de material, ahi conoci yo a Magalis, el colegio era como la fiesta de

la virgen de Carmen, no habia iglesia, entonces traian la virgen y en cualquier casa que

estuviera desocupada, ahi se hacia la velacion. Bueno, la sefio se metia ahi y ahi daba

clase. (F. Mejia: comunicacion personal, 08 de agosto de 2021).

De igual modo, la licenciada Zulma Ibarra, quien labora como coordinadora
académica de la Institucion Educativa Rural Eugenia Herrera, principal escenario educativo
de Matitas, rememora los relatos de su mama que fueron empleados para la construccion
del primer proyecto educativo de la Escuela Rural Mixta de Matitas, hoy adherida como
sede de primaria a la mencionada institucion.

La licenciada cuenta lo siguiente:

Segun investigaciones que hicimos cuando fui directora en la escuela, la escuela
funcionaba en casas, porque no habia locales, mi mama era oriunda de Matitas, se
Ilamaba Josefa Remedios Tirado y la primera maestra de ella fue Isabel Romero viuda
de Pefiaranda, eso hace afios. Anteriormente, no habia locales, las clases se daban en
las casas de las sefios que podian, a veces habian aprendido a leer y escribir, las reglas
matemadticas y las cosas religiosas, eso enseriaban... investigamos con los ancianos y
ancianas coetaneos de mi mama que murio de 61 afios, hoy tendria 98 y todos ellos
recordaban a su sefio Isabel Romero, la que les dio clases en su casa. (Z. Ibarra,
comunicacion personal, 11 de septiembre de 2021)
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Incluso, la profesora en retiro, Bella De Luque Herrera, hija de la recordada Maestra
Eugenia “Gefa” Herrera, en honor de quien la institucion lleva el nombre, recuerda que,
tanto ella como su mama, ejercieron la docencia en casas familiares:

Matitas era un pueblo chiquito, cuando mucho cincuenta o cien casas, no creo que
tuviera mas, ahi todos nos conociamos, todos nos ayudabamos, el dolor de uno era el
dolor del otro, asi que cuando mama llegé al pueblo con nosotros, ella nos trajo de San
Juan del Cesar en el 44 y la nombraron desde Riohacha como profesora, era normalista
de San Juan, entonces dio clase en la casa de la sefiora Helena, una casa grande de dos
cuartos, despueés la pasaron para un salon. (B. Deluque, comunicacion telefonica, 10 de
noviembre de 2021)

Cabe anotar que, lo que se quiere resaltar en estos relatos no es el hecho de que, por
lo menos, hasta bien entrado el siglo XX, la educacion en este lugar no tuviera una
infraestructura estable, pues, aunque las razones politicas, econdmicas Y territoriales para
ello son importantes, se deslindan, en cierta medida, del asunto educativo y epistemoldgico
que nos convoca.

Sobre lo que si se quiere hacer énfasis es acerca del hecho de que la casa-escuela se
convirtiera en una unidad monotdpica y no dialogica para la educacion en un lugar donde el
aprender a ser hombre y mujer se basa en lo multi espacial, es decir, desde sus inicios los
afromatiteros y los wayuu se han construido multi espacialmente, porque los escenarios de
educacion familiar para aprender a trabajar, aprender a respetar, a atender la casa, a
cultivar, tejer y criar, incluso para tener conocimientos sobre nimeros y cantidades se
daban caminando, yendo al monte, haciendo una troja, o, sentado en las enramadas.

A uno lo llevaban donde la sefio, a la escuela pa que aprendiera las letras, los nimeros
a poner su nombre de uno, pero uno también aprendia, hasta aprendia méas en el monte,
viendo lo que papé hacia, midiendo las cabuyas contando los chivos, las vacas, lo

ensefiaban a respetar hablando en la enramada o en el rancho en el monte, las mujeres
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no se quedaban con uno, se iban con mam4, con abuela pa la troja y alla le ensefiaban
pa que fuera mujer, buena, en la noche lo sentaban a uno como no habia luz, en el piso
y nos echaban cuentos, nos decian que teniamos que respetar, aprender a trabajar, pero
eso no se hablaba en la escuela, uno llegaba y se sentaba en una silla'y como se paraba
jum, le pegaba la sefio a uno. (S. Rodriguez: comunicacion personal, 09 de noviembre
de 2021).

Entonces, mientras la vida y modos de ser-estar en el lugar se constituyen en formas
conscientes o inconscientes de educacion y formacidn para sobrevivir, para aprender viendo
y haciendo lo que hacian los mayores; el momento de la casa-escuela, pese a no tener una
estabilidad infraestructural, limita su accionar a la “casa” de la maestra de turno, sea
arrendada o propia, siguiendo la mono espacialidad de la escuela disciplinaria y limitada a
las aulas, caracteristica de los modelos educativos del siglo XVl adaptados en la
Republica de Colombia un siglo después, cuya representacion en la entonces Intendencia de
La Guajira, estaban en los internados de Uribia, San Juan y en los nacientes Colegios en
Riohacha, como la denominada Escuela Superior para Sefioritas, donde se formé una de las
maestras mas representativas de este momento.

Ahora bien, lo que hemos denominado mono espacialidad se complementa con el
hecho de que la construccion del objeto de la educacién que desconociera las identidades de
los sujetos y la importancia de las practicas ancestrales para la supervivencia social,
bioldgica y econdmica de los wayuu y los afromatiteros.

Esta afirmacion se sustenta en los relatos de las experiencias en educacion por parte
de los sabedores, en los cuales se rememoran tematicas y actos pedagdgicos instalados en
l0gicas propias de la alfabetizacion basica y funcional, comprendida como el desarrollo de
destrezas elementales de lecto-escritura y calculo, que no llega a un proceso continuo de
adquisicion de habilidades y conocimientos, pero si genera bases para ser funcional a lo

productivo y relacionarse con las exigencias sociales, laborales y comunitarias del contexto,
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de modo que, la relevancia de la alfabetizacién va dirigida mas hacia el individuo que al
colectivo o a sus consecuencias (Martinez, Trucco & Palma, 2014).

Dicho proceso tenia como intencionalidad “preparar” a las personas para las
exigencias comunitarias, tales como aprender a firmar (colocar su nombre), poder contar,
decodificar las palabras, “no pasar pena si llegaba un papelito a la casa o si querian
envolver a alguien (engafiar)” y estar listo para trabajar en las nacientes empresas de tabaco
y algodon. De este modo, lo enuncia la sefiora Emilina Mejia:

a uno le ensefiaban las cuatro reglas, en la primera era pa contar, saber los nimeros y
la suma, después la resta, después la multiplicacion y ya de ultimo la division, uno sabia
bastante y también estaban las cartillas, la uno pa las letras, las vocales, uno las veia y
las escribia, en la dos ya uno leia un poquito, palabras cortas, esa cosa silabas y en la
tres ya uno leia abiertamente y escribia asi sea su nombre... ya con eso, uno estaba
preparado pa ir a trabajar, los papas le decia a uno que si uno leia no se dejaba
envolver, si se casaba ponia su nombre, no venia el padrino a firmar por uno. (E. Mejia:

comunicacion personal, 08 de agosto de 2021)

Por su parte, el sefior Feligno Mejia y la sefiora Rosa Ojeda, Sabedora en cocina
afromatitera con 93 anos cumplidos, afirman: “yo tengo 87 afios y recuerdo que ibamos a
su casa a aprender las letras, los nimeros, el abecedario y ya, uno lo que aprendia era a
leer a escribir, las matematicas nos las dieron fue después” (F. Mejia: comunicacion
verbal, 08 de agosto de 2021)

En esas casas no ensefiaban eso de usos y costumbres, sin que se llamara asi, uno lo
aprendia de nifio en la casa, pero si nos ensefiaban a ser de respeto y a respetar a todos,
al grande, al chiquito, y a los mayores...yo recuerdo a la senio Isabel, ella nos daba la
cartilla, los nimeros, nos hablaba de la iglesia, de la madre Espafia. (R. Ojeda:
comunicacion personal, 04 de septiembre de 2021)
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Estos tres relatos nos muestran que en la casa-escuela el objeto de la educacion era
la adquisicion de habilidades basicas para la decodificacion, la grafia y el calculo basico, lo
que implicaba una campafia sencilla consistente en acercar a las personas a las cartillas
alfabéticas y numéricas, sin apuntar al desarrollo constante de competencias de lectura 'y
escritura critica e intersubjetiva.

Implicatura que no solo era funcional a las l6gicas productivas y sociales de la
comunidad, sino que, en cierto modo, estaban perpetuando una occidentalizacion
conceptual, donde las lenguas, la espiritualidad y la pertenencia de procedencia cultural
eran ocultadas e invisibilizadas en el ejercicio educativo, mientras se sobrevaloraba una
supuesta maternidad eurocéntrica con sus dos principales estandartes de dominacion, la
lengua y la religion. En el discurso de la sabedora Rosa Ojeda, ese condicionamiento se
percibe claramente cuando afirma: “En esas casas no nos ensefiaban usos y costumbres, sin
que se llamara asi, uno lo aprendia de nifio en las casas, yo recuerdo a la sefio Isabel...
nos hablaba de la iglesia, de la madre Espafia”.

Lo anterior se puede comprender ain mas si lo relacionamos con el trayecto
educativo y politico por la iglesia catolica entre 1905 y 1950 en la alta Guajira y la Sierra
Nevada, que para la época eran pobladas por indigenas wayuu y arahuacos. El proceso
estuvo a cargo de los Hermanos Capuchinos de la preciosisima Sangre de Cristo, quienes
fundaron el Vicariato Apostolico de La Guajira, con el propdsito de educar y evangelizar a
los nativos para vincularlos a la vida nacional (Cérdoba, 2012).

Con esta finalidad, desarrollaron un proyecto de formacion conservador que se
realizaba en internados alejados de las rancherias y resguardos indigenas, donde se les
ensefaba religion, castellano y cultura nacional a los nifios y nifias, ademas de exigirles que
uso de creencias y su lengua los usaran cuando volvieran a sus hogares. Lo que permite
inferir que el proceso educativo, en si mismo, funcionaba como una “herramienta” de

transmision de las ideologias, puesto que desprendia a los sujetos de sus elementos
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identitarios y transmitia el imaginario de un nacionalismo catdlico funcional a los ideales
de la Republica.

Cabe anotar que, el arribo de los Hermanos capuchinos a La Guajira se produjo
gracias al acuerdo politico firmado entre la iglesia catdlica y el Estado colombiano,
denominado “el Concordato”, con la finalidad de garantizar el éxito del plan “civilizador”
propuesto por el Departamento de Instruccion Publica. Segun este pacto, la educacion debia
transformar el comportamiento de los nifios indigenas, entendiendo por esto: visionarse
como un ciudadano que se comunica en espafiol, cree en Dios, en la iglesia catdlica y en la
patria.

Ese cambio de comportamiento derivaba en ciudadanias que admitian,
silenciosamente, la autoridad del gobierno y el rigor del trabajo disciplinado. Las cuales
facilitaban la implementacién de politicas publicas para la formalizacion de un mercado
local y para el debilitamiento del contrabando de hoja de tabaco y Marihuana en la
provincia de La Guajira (Santos, 2012).

Como podemos ver, el Concordato y la labor educativa de la iglesia cat6lica en esta
época se dirigio hacia las comunidades indigenas, por ello, en el caso de La Guajira, tuvo
mayor impacto en la alta Guajira, La Sierra Nevada y en el municipio de Albania. De
hecho, podriamos afirmar que el proyecto politico-religioso no fue pensado para las
comunidades negras, nunca hubo un internado para ellas, incluso, como lo sefiala Cérdoba
(2012) los nifios y nifias pertenecientes a estas comunidades no iban a estudiar a estos
espacios, ni a los orfelinatos, sino a las escuelas rurales fundadas por la iglesia o por los
gobiernos municipales.

Por este motivo, se puede inferir que el trayecto educativo, politico y religioso,
realizado por la iglesia cat6lica en La Guajira no tuvo impacto directo en Matitas, como
relata Feligno Mejia: “aqui los curas, ni las monjas hicieron colegio, no habian hecho
iglesia ahora iban a venir a educarnos, aqui fueron las maestras en sus casas” (Mejia, F.

Comunicacion personal, 08 de agosto de 2021).
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Al respecto, consideramos que su ausencia se debio al racismo imperante en el
proyecto de Nacion de la época que consideraba a los indigenas como los nuevos
ciudadanos y definia a las negritudes como una poblacién ajena a las potencialidades de
progreso Y civilizacion del pais. A su vez, se complementaba con la discriminacion
profesada por los sacerdotes y monjas encargadas de la educacion en las zonas rurales, a
través de enunciados como el siguiente: “La dificultad principal para la civilizacion de la
raza negra estd en que son refractarios al matrimonio cat6lico y optan por vivir en
concubinato, truncando asi la base de la verdadera civilizacion cristiana que es el hogar,
legitimamente, constituido” (Severino de Santa Teresa,1939, citado por Cordoba, 2012, p.
99).

Ahora bien, la influencia de la iglesia catdlica en la educacion en Matitas no fue
directa pero las maestras en la época de la casa-escuela se formaron en instituciones donde
el proyecto evangelizador y civilizador de los Hermanos capuchinos se implemento, por
ejemplo, Eugenia Herrera estudio en la Escuela Normal Superior de San Juan, Remedios
“Meme” Pimienta cursé la secundaria en el Colegio Superior para Sefioritas de Riohacha e
Isabel Romero se formé en la Escuela Normal Superior Indigena de Uribia.®

Por lo anterior, si retomamos el relato de Rosa Ojeda, cuando afirma: “yo recuerdo
a la serio Isabel... nos hablaba de la iglesia, de la madre Esparia”, podemos entender la
representacion de una colonialidad del poder y del ser transmitida por la educacién
civilizadora impartida por la iglesia cat6lica. También, se puede entrever la intencion de
desarraigar a los sujetos de sus lazos identitarios para homogenizarlos dentro de un
proyecto de nacién. Por Gltimo, se puede intuir un proyecto politico-educativo que muestra
como en el pais se estaba desarrollando una de las etapas por las que ha cruzado la

educacion para la diversidad étnica en América Latina.

3 Actualmente se denomina Institucion Educativa Escuela Normal Superior Indigena de Uribia, pues
no soélo ofrece la formacion pedagdgica como normalista, sino también primaria, secundaria y media.
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Esta corresponde a lo que Yéfiez (1984) plantea como Modelo de Ensefianza
Transicional, consistente en ser un referente educativo definido por el Departamento de
Instruccioén Educativa de los paises, pero con la admision de un “Maestro indigena” con
roles supletorios o remediales, por lo que debia ser conocedor de la lengua nativa, de las

creencias propias y devoto de la religion catdlica.

En Colombia, este modelo tenia su referente en el Decreto 491 del 03 de junio de
1904, el cual no solo reglamentaria la Ley 39 del 26 de octubre de 1903 o Ley Organica de
Educacién, sino que, como sefialan Gomez, Gomez & Urrego (1992), propuso un referente
teorico para el ciclo denominado “instruccion primaria” y hacia el proceso de
“catequizacion de indigenas” (p. 18) y, ademas, estableci6 un plan de estudios para los tres
grados de la primaria en las escuelas rurales y para los seis grados en las instituciones
urbanas.

Al respecto, el Decreto 491 anclé la educacion a la religidn catolica y exigio una
practica pedagdgica que tendia hacia los intereses de la alfabetizacion funcional
mencionada previamente. Al respecto, Uribe (1926, citado por Gomez, et. al., 1992) afirma
que, la reforma educativa implicita en la Ley 39 de 1903 y Decreto 491 de 1904 propende
por:

Que la instruccidon primaria debe simplificarse, a fin de difundirla extensamente; que
debe tender a preparar a los nifios para el ejercicio de la ciudadania, despertando y
avivando en ellos el amor a la patria; que debe asi mismo tender a prepararlos para la
agricultura, la industria fabril y el comercio, y procurar que, por las ensefianzas religiosa
y fisica, se formen caracteres nobles y hombres de energia, sanos y vigorosos. (Gomez,
et. al.,1992; p. 18)

Bajo la Optica de esta reforma:
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...la educacion moral es la obra mas noble, mas importante de la mision del institutor, el
cual debe consagrarse a ella completamente, empleando todos los recursos de su
inteligencia y de su corazon, a fin de hacer facil a sus alumnos la practica de los deberes
para con Dios, para consigo mismo, para con sus padres Yy sus superiores, para con los

semejantes y para con la Patria (Gomez, et. al.,1992; p. 20).

Lo que indica el texto juridico citado se confirma en casos como los que relata la
sabedora Rosa Ojeda: “...pero si nos enseiiaban a ser de respeto y a respetar a todos, al
grande, al chiquito, y a los mayores” “...yo recuerdo a la serio Isabel, ella nos daba la
cartilla, los nimeros, nos hablaba de la iglesia, de la madre Espafia” (R. Ojeda:
comunicacion personal, 04 de septiembre de 2021).

En este sentido, ser de respeto y respetar a los mayores equivaldria a practicar los
deberes para con los padres, los superiores y para con los semejantes. A su vez, hablar de la
iglesia en conjunto con la madre Espafia, representaria un sentido patriotico y de deber con
Dios, que se resume en la frase “jDios y patria!”, evocacion de un nacionalismo tras el que
se desdibujan conceptualizaciones situadas, como la alusion a la vida-muerte, la palabra y
el territorio que subsiste en la cosmovisién wayuu o el trinomio de libertad, dignidad y
territorio que subyace en las consignas epistémicas de las comunidades negras.

Desdibujamiento que se formaliza y se concreta, respectivamente, en la Ley
organica de educacion vigente para la época evocada por los actores sociales (entre 1920 y
1945), al referirse a lo que hemos llamado momento de la casa-escuela, y en las practicas
educativas reales de la época, cuando los escenarios de educacion son monos espaciales y
su objeto es monotdpico.

Ahora bien, el desdibujamiento se extiende a la cultura vernacula y a la lengua
nativa, ya que su mencion es nula, muy a pesar de que en este espacio siempre han habitado
grupos étnicos, especialmente wayuu; de hecho, en la mente de los sujetos, el ser negro o el
ser wayuu no existia, asi lo enuncia Adalis Gomez, primera secretaria pagadora de la
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institucion vigente en el lugar: “este asunto de reconocernos afro o de referirse a los
indigenas como wayuu es nuevo, antes eso no existia, éramos guajiros y punto, ellos eran
indios para nosotros y nosotros arijuna (gente que no es como nosotros) para ellos” (A.
GoOmez: comunicacion personal, 04 de agosto de 2021).

Lo que si existia era la instauracion de las figuras de la madre-maestra y de los
hijos-alumnos para referirse a los sujetos que ensefian y aprenden en este momento de la
educacion: “Ellos nos decian los padres en la casa y las maestras en la escuela. Los
profesores mas que su papa” (Mejia, F: comunicacion personal, 08 de agosto de 2021). Lo
gue marcaba tanto la unidireccionalidad en la definicion del objeto de instruccion y de los
espacios de ensefianza, como la eleccidn de una accion pedagogica y disciplinaria
represiva. Al respecto, el sabedor Feligno Mejia narra: “Yo no terminé la escuela con la
sefio Isabel, porque me pegaba, el que no hacia lo que ella decia, lo maltrataba y mi tia
escondida de maméa me saco de ahi y me ensefiaba en su casa” (F. Mejia: comunicacion
personal, 08 de agosto de 2021).

El testimonio de la sabedora Maritza Ojeda va en similar sentido:

Vea, uno les agradece mucho a las profesoras, porque pa qué, siempre aprendimos
algo; pero en esa época, ni los padres podian opinar, se hacia lo que la sefio decia y ya,
si no, arrodillados en el sol; unas mondas, maiz en la rodilla. Ombe, aprendias o

aprendias. (Ojeda, M.: comunicacion personal, 12 de septiembre de 2021)

Entonces, si lo que se visibilizaba eran las epistemes del proyecto moderno-colonial
matizados en la religion, la lengua espafiola, los referentes basicos de la ciencia occidental
y la idea de un patriotismo homogeneizante, tendriamos una educacién que, desde sus
inicios, tiene el claro objetivo de perpetuar las formas de dominacidn arraigadas desde
siglos atras y concebidas para ser visibles desde lo legal y desde las practicas educativas.

Por ello, los relatos de experiencias educativas de los sabedores de Matitas dan

cuenta de procesos en los que no se asume la idea de identidad, ni se evidencian las
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practicas culturales en la ensefianza de las maestras. Al respecto, Cecilia Arpushana,

sabedora ancestral wayuu, sefiala:

...n0sotros somos y siempre hemos sido wayuu, el arijuna nos decia indios, todavia
dicen, pero no todos. Nosotros si ibamos a la escuela, el que el papa queria iba donde la
sefio Meme o las otras, pero alla no nos hablaban de lo que éramos, nuestra tierra, la
rancheria; las guerras eran historias que contaban los mayores, mis tios cuando nos

reuniamos. (C. Arpushana: comunicacion personal, 18 de septiembre de 2021)

Igualmente, la sabedora Emilina Mejia, la licenciada Zulma Ibarra y la maestra en
retiro, Isabel Deluque Herrera, coinciden en sefialar que ser conscientes de que ha habido la
invisibilizacion de las précticas culturales es un tema muy reciente.

De esta forma lo plantea Emilina Mejia:
Todos ibamos al estudio, a donde la sefio, después a la escuela, todos recibiamos
educacion, el saludo, el respeto, nadie era afro, ni nada habia wayuu, pero en la escuela
era para todo el mundo... no se enseriaba nada (usos y costumbres). No habia
distincién: antes todos estdbamos revueltos. (E. Mejia: comunicacién personal, 15 de
octubre de 2021)

Por su parte, Rosa Deluque sefala:
Yo no recuerdo escuchar a mi mama, ni siquiera cuando yo fui maestra, que los saberes
culturales, el tema de la identidad de las personas hiciera parte de la ensefianza, ni en
las cartillas del gobierno, ni en las actividades propias. Si se colocaban ejemplos del
medio, pero como tal, un tema de ensefianza no. Pero fijate, Danis, es que ese es un
tema nuevo, ni cuando sali6 la Ley General de Educacion eso era tema; en los colegios
étnicos si, pero imaginate, si en la Guajira éstos no tienen ni veinte afios (R. Deluque:
comunicacion telefonica, 04 de noviembre de 2021)
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Por su parte, Ramoén Biecco, autoridad étnica de la vereda Piyaya en Matitas,
enfatiza: “NOs comenzamos a reconocer como afro y como wayuu hace poco, porque antes
no prestabamos atencion a la etnia; los primeros en hablar de este tema fui yo y Maritza
Ojeda, con el enfoque de equidad de género” (R. Biecco: comunicacion personal, 04 de
agosto de 2021).

En razén de las experiencias relatadas por sabedores, autoridades étnicas y maestras,
se puede entender que, la ensefianza de los saberes y précticas ancestrales de los afros y de
los wayuu en el momento de la casa-escuela era nula, resultando de una invisibilizacion de
las identidades individuales y colectivas. De modo que el ser miembro de estos grupos no
seria un sentido de vida y conocimiento para la época, mucho menos una herencia
epistémica para las generaciones siguientes.

Lo anterior daria como consecuencias discursos y comportamientos de no
reconocimiento étnico, de discriminacion racial y construccion asimétrica del poder
econdmico y politico caracteristico de la época. Un ejemplo de ello lo narra el sefior
Alfonso Ojeda:

Vea aqui nadie queria ser negro, antes menos, cuando mucho, todos éramos guajiros,
pero afro 0 negro jamas” (Ojeda, M: comunicacion personal, 08 de septiembre de
2021). “Aqui se sabe quién tiene las tierras, el dinero, aunque todos tenemos un poquito
porque es nuestro modo de vida, pero hay quienes tienen mas y antes, para elegir al
corregidor, el edil, el concejal la etnia y la plata influia mucho. (A. J. Ojeda:
comunicacion personal 17 de septiembre de 2021)

Discursos que se han normalizado y tienen vigencia en la actualidad, como
resultado de la influencia ejercida por las dindmicas sociales de la época, para las cuales las
practicas educativas existentes funcionaban como un dispositivo que perpetuabas marcas
heredadas de la colonialidad formalizadas ideoldgica, politica y juridicamente en los
proyectos macro curriculares de la educacién nacional.
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Podriamos decir que alli subyacen las verdaderas causas, por lo que las
significaciones que empiezan a tejer un no lugar en el primer momento de la educacién en
Matitas son efectos de un sustrato ideoldgico que viene desde la Colonia y se perpetta en la
recién constituida Republica de Colombia; de hecho, los procesos educativos sefialados en
los relatos de experiencias de los actores son muestras situadas de un fenémeno que se dio
en todo el pais.

Para ir mas all4, lo ideoldgico se halla en una concepcion monocultural en la que se
asume la existencia de un solo tipo de humanos, un solo Dios, una sola fe, una sola lengua
y la idea de que la administracion de justicia, politicas y leyes surgen desde el Estado
central (Burgos, 2003). De modo tal que la instruccion y la ensefianza, como categorias
constitutivas de la educacién, debian propiciar la comprension de estos referentes para
satisfacer el deseo de formar sujetos funcionales a la busqueda de una patria “leal a Dios, a
los superiores y a las buenas costumbres”.

La influencia juridica y politica de la educacion proviene de dos partes, la primera,
de la Constitucion Politica de 1886, cuyo espiritu filos6fico radicaba en una concepcion
monocultural proveniente de los ideales de libertad de la revolucion francesa. Sin embargo,
en su ldgica interna, para pensar en una nacion, las bases conceptuales siguen el referente
de virtud del hombre espafiol, fiel a la iglesia, creyente en el poder absoluto del Estado,
auto reconocido como un hombre nacional con mentalidad cosmopolita e interesado en el
uso culto de la lengua espafiola (ver Titulo Il de la Constitucion Politica de la Republica de
Colombia de 1886). Referente que en ultimas desconocid la realidad socioldgica de la
existencia de diferentes comunidades dentro del territorio nacional.

La segunda de esas influencias se soporta en la Ley 39 de 1903, Ley Orgénica de
Educacidn, donde se estructura un andamiaje juridico que resalta la obligatoriedad de que
se organice conforme a las condiciones morales y espirituales de la religion catélica, asi lo
plantea el Articulo 31, numeral (a) del Decreto 491 de 1904, donde dicha Ley se

reglamenta. Al respecto, Gomez, et. al. (1992) precisa que es imperante el caracter de eje
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transversal que toma la educacion religiosa porque, para todos los afios escolares, debe
verse Religion y no cualquiera, sino aquella fundamentada en la propuesta dogmatica de
Astete.

La misma debe darse estrictamente en espafiol y para las comunidades “salvajes”
debe tener funciones evangelizadoras. Por ello, la catequesis era estrictamente obligatoria.
Para cerrar con broche de oro, el mayor esfuerzo debia hacerse en lo moral, para formar un
hombre comprometido con Dios y la patria. Asi lo cita Littmann (2018):

la educacion moral observa que es la obra més noble, mas importante de la mision del
instructor el cual debe consagrarse a ella completamente, empleando todos los recursos
de su inteligencia y de su corazon con el fin de hacer mas facil a sus alumnos la préactica
de los deberes para con Dios, para consigo mismo, para con sus padres y sus superiores,
para con los semejantes y para con la Patria. (P.82)

En sintesis, tenemos un momento de la casa-escuela que desconocia la multiplicidad
de escenarios educativos y de pervivencia cultural de los grupos afro y los grupos wayuu,
cuyo objeto de la educacién se construia desde una alfabetizacion funcional que visibilizaba
epistemologias heredadas del proceso moderno-colonial arraigado histéricamente en el
pais; al tiempo que dejaba de lado los modos de conocimiento, las formas de pensamiento y
las lineas de identificacion de los grupos presentes.

Al respecto de ello, cabe decir que el sujeto de formacion resultante es un hijo-
alumno desarraigado de las particularidades identitarias propias, cuya percepcion de la
colonialidad espariola es una herencia positiva, instituyente de un referente para integrarse a
una idea de patria homogénea y un prototipo de nacion. Ahora bien, la alusion al hijo-
alumno implica, obligatoriamente, una madre-maestra representada en el marco de las
practicas educativas descritas por los actores sociales en sus relatos.

Esta figura, para los participantes, es valiosa a pesar de la critica aqui sefialada,

puesto que, si bien es cierto se reconoce que, su practica pedagogica respondia a logicas
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homogeneizantes, ancladas en lo blanco-mestizo y occidental, también es cierto que, para
los actores sociales en el pueblo, estas mujeres fueron el pilar para construir una historia
educativa, acercarse a la cultura escrita y, por qué no, tener hoy una memoria critica e
historica para entender que en el devenir historico de este fendmeno se han configurado
referentes ideoldgicos y vicios comportamentales sobre los que se debe reflexionar en pro
de realizar las transformaciones educativa en Matitas, como lo sefiala el sefior Solito
Rodriguez:
yo fui alumno de la sefio Gefia (Eugenia Herrera). No aprendi nada de esto de ahora de
la identidad, la comunidad negra, wayuu, pero le agradezco que me abrio los ojos para
pensar, para leer y, gracias a eso, hoy puedo entender y pensar el mundo. (S.
Rodriguez: comunicacion personal, 09 de septiembre de 2021)

Este tipo de aseveraciones reflejan el carifio que los sabedores y ancianos del pueblo
tienen de sus maestras, por lo que consideran que, antes de hablar de ellas para juzgar sus
desaciertos pedagogicos, hay que homenajearlas e “inmortalizarlas en una tesis académica
que afirma su construccion desde las voces situadas”, como diria el lider comunitario
Asleides Ojeda.

Conclusiones.

En resumen, la casa-escuela se caracterizé por la no estabilidad infraestructural de la
institucionalidad educativa, por lo que la practica educativa se desarrollaba en casas
familiares prestadas o alquiladas. A lo largo de su trasegar se posiciond
epistemolégicamente desde las directrices del Departamento de Instruccion Publica, las
ideologias de la iglesia catolica y la concepcion de hombre nacional del Estado colombiano
de finales de siglo X1X expresos en la Constitucion Politica y el aparato normativo que
regia la educacion de la época; a la vez que planteaba las bases para un distanciamiento
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entre la escuela y las epistemes emergentes en las cosmogonias, practicas y saberes

ancestrales situados en el lugar.
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